
Tadris Al-‘Arabiyyah: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 1 (1): 74-86 (2022) 
DOI: 10.15575/ta.v1i1.17402 

   

  

Tadris Al-‘Arabiyyah 
Jurnal Pendidikan Bahasa Arab dan Kebahasaaraban 

P-ISSN: - | E-ISSN: - // Vol. 1 No. 1 | 74-86  
https://journal.uinsgd.ac.id/index.php/ta/index 

   

 
IKHTILĀF AL-MANĀHIJ AL-DIRĀSIYYAH AL-LUGHAH AL-‘ARABIYYAH 

 FĪ KENYA WA INDUNISIYYA 

وإندونيسيا اللغة العربية في كينيّا اختلاف المناهج الدراسيّة   

 

Musthafa Syaikh Ibrahim1 
1Madinah University, Arab Saudi 

Corresponding E-mail: rmoshafeeq90@gmail.com 
 

 ملخص

إن للغة العربية مكانا شريفا في المجتمع الكنيا والإندونيس ي وذلك لكونها لغة دينية جاءت متزامنة مع دخول الإسلام. 

محاولة رفع شأنها بصورة مستمرة إلى أن شهد مجال تعليمها تطورا فتزايد الاهتمام بها عبر العصور وتواصلت 

ملحوظا في العقد الأخير. هذا يعني أن الوضع الآني لمجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا هو ما بين الاتجاه نحو 

هذا  التقدم والتخلي عن التخلف، كما يعني أن مستقبله اللامع يحدده مدى إنجاز هذا التقدم وتحقيق 

فكان من الجدير بمكانة الاهتمام بالتعليم ومناهجها وتطويرها بما يتوافق مع المتغيرات التعليمية والتربوية، .التخلي

وتحليل المشاكل التي تواجهها أثنا السير في أطوراها المختلفة؛ وذلك من أجل المساهمة في تطوير المناهج التعليمية 

الحديث عن المشكلات التعليمية الشائعة في المراحل التعليمية قبل الجامعة،  وتحسينها، وصرف أنظار الباحثين إلى

ط الضوء في هد العجالة على مشكلة تعليمية 
ّ
وعرض البدائل والحلول لتلك المشكلات التعليمية والتربوية. وأسل

مستخدما المنهج الوصفي  .تحتاج إلى حلول سريعة تواجه أبناء في كينيا، وهي مشكلة " اختلاف المناهج التعليميّة

التحليلي، ومقدّما الحلول المؤقتة والمستدامة لتلك المشكلات، كإنشاء مظلات تنضوي المدارس الإسلامية الكينية 

 .تحت إشرافها، ووضع مناهج تعليمية محلية الرؤية والإنتاج والإشراف

 اختلاف، المناهج، تعليم اللغة العربية، مشكلة. : المفتاحيةالكلمات 
 

ABSTRAK 

Bahasa Arab memiliki peran penting dalam masyarakat negara Kenya dan Indonesia, karena 
merupakan bahasa agama sejak masuknya Islam. Minat mempelajari bahasa Arab semakin meningkat 
dan upaya untuk melestarikan terus berlanjut sampai bidang pendidikannya telah berkembang secara 
signifikan dalam dekade terakhir. Hal ini menunjukan bahwa pembelajaran bahasa Arab diperhatikan 
di kedua negara ini. Namun pembelajaran bahasa Arab di Indonesia dan Kenya terdapat masalah, 
baik dari kurikulum, materi, bahan ajar, guru, media pembelajaran dan yang lainnya. Hal ini perlu 
dianalisis masalah yang dihadapi oleh pengajar dalam mengajarkan bahasa Arab. Sebagai upaya 
memberikan kontribusi bagi pengembangan dan peningkatan kurikulum pendidikan bahasa Arab. 
Metode Penelitian ini menggunakan pendekatan deskriptif analitis. Hasil dari penelitian ini menujukan 
bahwa diperlukan model kurikulum yang bisa mewakili karakteristik pelajar di kedua negara tersebut, 
Bahasa Arab dipelajari sebagai bahasa kedua perlu disusun kurikulum yang baik, diperlukan inovasi 
materi pembelajaran, media pembelajaran dan juga kualitas guru pengajar bahasa Arab yang 
profesional. 

Kata Kunci: Pembelajaran Bahasa Arab, Kurikulum, Perbedaan, Problematika. 
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 المقدمة 

الإندونيس ي وأن تعليمها وتعلمها لا يختلف اثنان في أن اللغة العربية تحتل مكانًا شريفًا في المجتمع 

يشكلان أهم ما شغلت فيه جهود العلماء الإندونيسيين واهتمت به المؤسسات التربوية الإسلامية 

الإندونيسية. ولعل أهم ما يقف وراء ذلك كون إندونيسيا أكبر دولة إسلامية سكانًا فمن الطبيعي أن يهتم 

ين اهتمامًا كبيرًا بهذه اللغة التي تنطق بها المصادر الأساسية الشعب الإندونيس ي الذين كانت أغلبيتهم مسلم

  (Albantani & Madkur, 2019).لدينهم الإسلام

إلا أن هذا المكان العظيم للغة العربية والاهتمام الكبير بتعليمها وتعلمها لا يعني بالضرورة أن هذه 

 .(Khalilullah, 2011)اللغة قد حظيت ما تستحقه كلغة دينية وأجنبية من هندسة وسياسة التعليم المتقدمة

الوضع الآني لمجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا عبارة عن مرحلة يمكن وصفها انتقالية حيث أنه  فإن

بدأ يشهد بعض التطورات الملحوظة الواعدة من ناحية، ولا يزال يتعرض لعدة مشاكل شائكة من ناحية 

نيسيا في تعليم اللغة العربية وتعلمها ومن تلك التطورات الواعدة ما يتمثل في الرغبة المتزايدة لأبناء إندو . أخرى 

كما يتجلى في تحسن مستوى هندسة هذه اللغة سواء كان من ناحية المنهج أو من ناحية الموارد البشرية. وينتج 

ذلك من تزايد دور اللغة العربية بوصفها لغة أجنبية الذي يتآزر مع محاولات جادة التي قام بها المعنيون بهذا 

بناء المناهج التعليمية وتطويرها حتى تتماش ى مع اتجاهات التعليم الحديثة، كما ينتج من المجال في إعادة 

 ,Effendy). محاولات تحسين مستوى الموارد البشرية وتأهيلها حتى تلبي متطلبات تعليم هذه اللغة المستجدة

2005)  
ولكن مع ذلك، إن هذه التطورات الواعدة لا تصرف النظر عن المشاكل التي لا تزال تتعرض لها هذه 

اللغة سواء كانت من حيث مناهج تعليمها أو سياسة نشرها. وقد أشارت العديد من الدراسات )والتي يبررها 

مازال بشكل عام يستند  ول الأجنبيةالواقع( إلى أن تعليم اللغة العربية في إندونيسيا شأن تعليمها في معظم الد

إلى الاتجاه التقليدي ولم يواكب المتطلبات المستجدة لتعليم هذه اللغة بوصفها لغة أجنبية. ففي الوقت الذي 

يترقى فيه تعليم اللغات الأجنبية مثل الإنجليزية والفرنسية والصينية وغيرها في نطاق واسع وبأحدث ما وصل 

الأجنبية من الهندسة ينحصر تعليم اللغة العربية في بيئات محددة متقيدا بالمناهج إليه مجال تعليم اللغة 

  (Badruzzaman, 2015). التقليدية التي لا تكاد تعد من لجأ إليها نتيجة مرضية

يحاول هذا المقال المتواضع تسليط الضوء على هذين الجانبين من مجال تعليم اللغة العربية في 

لوصف الوضع الآني لمجال إندونيسيا مبينا هذه التطورات الواعدة وتلك المشكلات القائمة. وذلك لا يهدف إلا 

تعليم هذه اللغة في إندونيسيا ليس فقط من جوانبه الإيجابية وإنما أيضا من جوانبه السلبية حتى يتضح لمن 

  يعني بهذا المجال ما ينبغي فعله من أجل تحسينه وتطويره ورفع مستواه. 

قبل أن نتحدث عن مشكلات اختلاف المناهج لا بد أن نعي جيدا أني لا أرى مجرد اختلاف المناهج في  

بلد ما مشكلة بحد ذاته، فقد تختلف المناهج التعليمية في بلد واحد؛ لتحصيل أغراض مختلفة من ذلك 
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يكون إيجابيا بدل أن يكون المنهج وبإشراف وزارة التعليم في ذلك البلد أو أي جهة أخرى تعليمية، فهدا قد 

سلبيا؛ لاختلاف الأهداف من تلك المناهج المختلفة، ولكن الذي أتحدث عنه هو اختلاف المناهج التعليمية 

 بدون أهداف معلنة وبدون تنظيم من جهة رسمية موحدة تؤدي إلى هذا الاختلاف المنهجي الفوضوي.

 طريقة البحث

الذي يعتمد على قالة هو منهج البحث الوصفي التحليلي، وهو المنهج المنهج البحثي الذي أقتفيه في هذه الم

 دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد في الواقع، ويهتم بوصفها وصفا يعبر عنها تعبيرا كيفيا أو تعبيرا كميا.

 تحصلات البحث وتحليلها

 بعض التطورات الواعدة

سبقت الإشارة إليه شهد تطورا ملحوظا ليس فقط إن مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا كما 

من حيث المنهج وإنما أيضا من حيث الإدارة والموارد البشرية. وثمة مؤشرات كثيرة تدل على ذلك ويتلخص 

 أبرزها فيما يلي:

 أولا: ظهور برامج تعليم اللغة العربية المكثفة في الجامعات

الإسلامية الإندونيسية حكومية كانت أم أهلية ما يعرف ببرامج في نهاية التسعينات ظهر في الجامعات 

تعليم اللغة العربية المكثفة. وهي برامج يجب أن يمر بها الطلاب الجدد في السنة الأولى من دراستهم وتهدف 

. وجاءت فكرة إدارة  (Fahrurrozi, 2014)إلى تزويدهم بالمهارات اللغوية التي تساعدهم في دراستهم الجامعية

التحاقهم بالمرحلة  تدني مستوى اللغة العربية لدى طلاب المستوى الثانوي عند  هذه البرامج تذليلا لمشكلة

  (Jauhar, 2007). الجامعية مما يؤدي بهم إلى التعرض لمشاكل لغوية في الاطلاع على المراجع العربية

ظهور هذه البرامج مرحلة مهمة من تطور مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا وذلك لعدة مبررات  ويعد

 : (Khasanah, 2016)تتلخص أهمها فيما يلي

ة متخليا عن اتجاه النحو والترجمة الذي شاع هذه البرامج تتبنى اتجاها حديثا في تعليم اللغة العربي .1

 الاستناد إليه في تعليم اللغة العربية بإندونيسيا.

تنبني عملية التعليم في هذه البرامج على أساس المهارات اللغوية الأربع بصورة متكاملة بخلاف نظيرتها  .2

  السابقة التي كانت تتركز بصورة بالغة على مهارة القراءة والترجمة.

د مواد تعليم اللغة العربية في هذه البرامج من أحدث سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها تستم .3

مثل العربية للناشئين والعربية بين يديك. وهذا بخلاف المواد التعليمية القديمة الشائعة التي تستمد 

 تعليمية.من الكتب الدينية واللغوية وغيرها من الكتب التي لم يكن إعدادها لأهداف 

تتبنى عملية التعليم في هذه البرامج مدخلا اتصاليا وتتبع طرائق وأساليب التدريس الحديثة ولم تعد  .4

 تلجأ إلى طريقة النحو والترجمة التي ساد استخدامها من قبل.
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تستعين عملية التعليم في هذه البرامج بأنواع مختلفة من الوسائل التعليمية الحديثة مثل الكمبيوتر  .5 

ختبر اللغوي وجهاز التسجيل والقمر الصناعي وغيرها من الوسائل الحديثة التي لم تشع استخدامها والم

 التعليمي من قبل.

تدار هذه البرامج بصورة مكثفة حيث تستنفد الدراسة من ثلاثة إلى خمسة أيام في الأسبوع. وهذا من  .6

ستغرق حصة واحدة فقط )مدة حيث الكم أكثر بدرجات من عدد الحصص في البرامج العادية التي ت

 ساعة ونصف الساعة( في الأسبوع.

تهتم هذه البرامج )في بعض الجامعات( بتوفير بيئة لغوية وذلك ببناء داخلية الطلاب يعيشون فيها جوا  .7

لغويا يمكنهم من ممارسة اللغة العربية في حياتهم اليومية. وهذا يعد تطورا غير مسبوق إذ إن انعدام 

ة مشكلة تجابه أغلبية المؤسسات التربوية في إندونيسيا سواء أكان ذلك بسبب انعدام البيئة اللغوي

  البيئة نفسها أم بسبب انعدام من يحركها ويشرف عليها. 

 ثـانيا: نشأة معاهد دولية لتعليم اللغة العربية

ماراتية الخاصة نشأت في بداية الألفينات معاهد دولية لتعليم اللغة العربية وفي مقدمتها المعاهد الإ 

لتعليم اللغة العربية. هذه المعاهد منتشرة في بعض أكبر المدن الإندونيسية مثل سورابايا، ومالانج، وباندونج، 

وسوراكارتا، وماكسار، وسولو، وجاكارتا. وتعد نشأة هذه المعاهد من أهم مؤشرات تطور مجال تعليم اللغة 

ليم اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة خاصة من حيث العربية في إندونيسيا لأنها تدير برامج تع

  (Muradi, 2014). الطريقة والمواد والوسائل التعليمية

 طريقا إلى إدارة برامج حديثة لتعليم اللغة العربية لقيامها بما يلي:إضافة إلى ذلك إن هذه المعاهد مهدت 

إنها توظف المعلمين المؤهلين معرفيا ومهنيا في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها المبعوثين  .1

 من الدول الناطقة بالعربية مثل السودان.

أيضا تدربهم معرفيا ومهنيا على تعليم اللغة إنها لا تزود الطلاب بالمهارات اللغوية فحسب وإنما  .2

 العربية.

إنها توفر بيئة لغوية من خلال توفير داخلية الطلاب التي تمكن المعهد من الإشراف المباشر على تنمية  .3

مهارات الطلاب اللغوية والتي توفر للطلاب في الوقت نفسه جوا خاصا يعيشون فيه حياتهم اليومية 

 باللغة العربية.

 ا: ظهور تخصص تعليم اللغة العربية ثـالث

ظهر في السنوات الست الأخيرة تخصص تعليم اللغة العربية في بعض الجامعات الإسلامية الحكومية 

الإندونيسية على مستوى الماجستير والدكتوراه. هذا التخصص كان لا يتجاوز مرحلة البكالوريوس لعقود 

غلبية معلمي اللغة العربية في إندونيسيا. وأول جامعة مهدت طويلة مما يقف وراء تدني المؤهل التعليمي لأ 
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طريقا إلى إدارة تخصص تعليم اللغة العربية هي الجامعة الإسلامية الحكومية مالانج وهي الأولى في إدارة هذا 

  (Kuraedah dkk., 2018). التخصص على مستوى الماجستير والوحيدة على مستوى الدكتوراه

م أنه حديث العهد يشكل بكل التأكيد مشهدا من مشاهد تطور مجال وهذا التطور الأكاديمي رغ

تعليم اللغة العربية في إندونيسيا لأنه يعكس تغير سياسة تحسين مجال تعليم اللغة العربية من سياسة 

 . (Marlina & Ramdanu, 2018)منهجية مجردة إلى سياسة أشمل تراعي المنهج والموارد البشرية على السواء

يستحق التقدير لتذليل مشكلة قلة عدد المعلمين المؤهلين في  إضافة إلى ذلك يقدم هذا التطور حلا

مجال تعليم اللغة العربية. ومن المعروف أن قلة عدد المعلمين المؤهلين ليست لقلة المعنيين بهذه المهنة وإنما 

تخصص أكاديمي يساعد على تأهيلهم مهنيا ومعرفيا. إن المعلمين المؤهلين الذين يحملون شهادة   لعدم

اجستير والدكتوراه هم خريجو جامعات الشرق الأوسط وعددهم حتى الآن لم يتعد أصابع اليدين لأن الم

 (Tohe, 2018). التكلفة المالية للدراسة في الدول العربية كبيرة لا يتحملها إلا عدد ضئيل جدا من الإندونيسيين

ولعل آخر ما أنجزته الجامعات الإندونيسية من خلال هذا التخصص أنها تقدم للطلاب نوعين من 

خص الأول الطلاب الذين يحرصون التدريبات أولهما التدريب قبل الخدمة والآخر التدريب أثناء الخدمة. ي

على شغل مهنة معلم اللغة العربية بعد تخرجهم من الجامعة. أما الثاني فيخص معلمي اللغة العربية الراغبين 

في رفع مستواهم التعليمي أو مؤهلاتهم المهنية. وهذا يفيد مجال تعليم اللغة العربية ليس فقط في تأهيل 

  . (Warnis dkk., 2019)لطلاب المتدربينالمعلمين وإنما أيضا في إعداد ا
 

 رابـعا: ظهور برامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة

ظهر في السنوات الأخيرة برامج تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة مثل تعليم اللغة العربية لفهم 

القرآن الكريم وتعليم اللغة العربية لغرض أكاديمي. ظهر الأول في بعض المدن الإندونيسية مثل جاكارتا 

ص الراغبين في فهم القرآن وسورابايا ومالانج ويتخذ مكانه في المساجد ومراكز النشاطات الإسلامية ويخ

. أما الثاني فهو يظهر  (Al-Tamimi dkk., 2021)الكريم ولكن ليس لديهم ما يكفي من الكفاءة اللغوية العربية

في الجامعات ويخص الطلاب المتخصصين في العلوم الإسلامية الراغبين في رفع مستواهم اللغوي لكي يتمكنوا 

 . (Jauhar, 2007)من الاطلاع على المراجع العربية في مجال تخصصهم

 :(Fahrurrozi, 2014)وظهور هذه البرامج التعليمية يعد تطورا في مجال تعليم اللغة العربية وذلك لثلاثة أسباب

الأهداف الدينية لم تعد  إنها تعكس توسع دائرة أهداف تعلم اللغة العربية وتنوعها كما تشير إلى أن .1

 دافعا فريدا في تعلم اللغة العربية لدى الإندونيسيين.

إنها تدل على رغبة متزايدة ومتباينة لدى الإندونيسيين في تعلم اللغة العربية حيث أصبح متعلمو  .2

مية اللغة العربية لا يمثله فقط طلاب المعاهد والجامعات الذين يتعلمون اللغة العربية لأغراض أكادي
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وإنما أيضا المجتمع العام الذين يرغبون في فهم القرآن الكريم والعمال الذين يريدون أن يعملوا في  

 الدول العربية.

إنها تدل على أن الرغبة في تعلم اللغة العربية لا تخص الناشئين من تلاميذ المدارس وطلاب الجامعات  .3

شف أن برامج تعليم اللغة العربية لفهم والمعاهد فحسب وإنما أيضا الراشدين والكبار. وقد اكت

القرآن الكريم في إندونيسيا ظهرت تلبية لحاجات هذه الفئة العمرية من المسلمين الذين يحرصون 

        على فهم القرآن الكريم ولم يسبق لهم تعلم اللغة العربية.

اللغة الأجنبية إذ إن تعليم  إنها تشير إلى مواكبة إدارة تعليم اللغة العربية اتجاهات حديثة في تعليم .4

 اللغة لأغراض خاصة يعد من التطورات الأخيرة في مجال تعليم اللغات الأجنبية.

إنها يدل على تطور مجال بناء مناهج تعليم اللغة العربية للإندونيسيين لأن ظهور برامج تعليم اللغة  .5

العربية. ولعل خير ما يؤيد هذا  العربية لأغراض خاصة يعنى بالضرورة بناء منهج جديد لتعليم اللغة

التطور بناء منهج تعليم اللغة العربية لفهم القرآن الكريم في مؤسسة تثقيف الأمة بمدينة مالانج 

    منهجا كاملا بما يكونه من أهداف ومحتوى وطريقة وتقويم.

 خامسا: تعليم اللغة العربية من خلال الوسائل الإعلامية وشبكة الإنترنت

طور مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا أنه بدأ يستعين بالوسائل الإعلامية بصرية من علامة ت

  (.cyber media)كانت أم سمعية بصرية بل يستعين بأحدث نوع من هذه الوسائل وهي الوسائل السيبرية 

اللغة العربية في وفيما يلي ثلاثة أهم أنواع الوسائل الإعلامية التي من خلالها ترقى مجال تعليم 

 (Febriani & Anasruddin, 2020): إندونيسيا

هناك قانتا تلفزيون سبق أن بثتا برامج تعليم اللغة العربية  :تعليم اللغة العربية من خلال قنوات التلفزيون 

وتلفزيون التربية الإندونيسية  (Televisi Republik Indonesia- TVRI)هما تلفزيون الحكومة الإندونيسية 

(Televisi Pendidikan Indonesia- TPI.)  ورغم أن برامج تعليم اللغة العربية على قنوات التلفزيون قد توقف

اللغة على ولا يستمر حتى الآن إلا أنها قد ساهم في رفع مستوى تعليم اللغة العربية أدناه في تعريف هذه 

المجتمع الإندونيس ي على نطاق واسع من خلال الوسائل الإعلامية وبناء الانطباع أن هذه اللغة لا تقل أهمية 

 من اللغات الأجنبية الأخرى.

تعليم اللغة العربية من خلال المجلة. والمجلة التي تؤدي هذه المهمة هي المجلة العربية الشهرية  .1

" التي تفرد صفحة لتعليم اللغة Hallo Indonesia –لو إندونيسيا "آ  الصادرة في مدينة سمارانج

" التي تفرد  Nadi–العربية خاصة المفردات، والمجلة الشهرية العربية الصادرة في مدينة مالانج "نادي 

صفحات عددها لتعليم اللغة العربية. وقد وجدت هذه المجلة العربية قبولا حسنا من قبل المعنيين 
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ية وفي مقدمتهم طلاب المعاهد والجامعات لأنهم يستفيدون منها في تحسين مستواهم باللغة العرب

 اللغوي.

تعليم اللغة العربية من خلال شبكة العنكبوت على مواقع الإنترنت. ومن المواقع الإندونيسية على  .2

   . http://pba.aldakwah.org.الإنترنت التي تقدم برامج تعليم اللغة العربية موقع: 

إن استخدام هذه الوسائل الإعلامية تشكل تطورا غير مسبوقا في مجال تعليم اللغة العربية في  .3

إندونيسيا. وذلك يغير انطباع الجميع أن هذا المجال تقليدي معزول ومنحصر في بيئات وحلقات 

دينية محددة ومن خلال وسائل تعليمية تقليدية مما يرفع معنويات متعلمي اللغة العربية ومعلميها 

 سيكولوجيا.

 بعض المشكلات القائمة

م اللغة العربية في إندونيسيا في الوقت نفسه رغم ما شهده من تلك التطورات الواعدة فإن مجال تعلي

مازال يتعرض لمشكلات عديدة. من هذه المشكلات هي المشكلات المشتركة التي تعرض لها مجال تعليم اللغة 

العربية للناطقين بغيرها في معظم الدول الأجنبية. وهي المشكلات الناتجة من الاستناد إلى المناهج التقليدية 

ليم والتي تتمثل على سبيل المثال لا الحصر في الافتقار إلى المقررات الشاملة وطرائق التدريس الاتجاه في التع

الحديثة فضلا عن عدم مساندة المعلمين المؤهلين معرفية ومهنية، والاستناد إلى المقررات التي لا تتناسب مع 

ي المفتقر إلى الأسس اللغوية التربوية مستوى المتعلمين واحتياجاتهم، إلى جانب الاستناد إلى المحتوى التعليم

 . (Zulhannan, 2017)والنفسية والثقافية سواء كان في اختياره أو تنظيمه

إلى جانب تعرضه لتلك المشكلات المشتركة الشائعة تعرض مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا 

 يلي: بشكل خاص لمشكلات خاصة عديدة يمكن ذكر أهمها فيما

 أولا: الاتجاه التعليمي

تتمثل هذه المشكلة في تعليم اللغة العربية الذي يسعى بصورة بالغة إلى تحقيق الأهداف الدينية 

ويتقيد باتجاه النحو والترجمة. يتركز التعليم في ضوء هذا الاتجاه على عملية تمكين الطلاب من فهم القرآن 

لدينية. وتحقيقا لهذا الهدف الدينية تهتم عملية التعليم بالإلمام والأحاديث وغير هما من النصوص العربية ا

 ,Thu’aimah)بالقواعد العربية ومهارة الترجمة إذ إن لهما صلة وطيدة بفهم النصوص العربية وترجمتها

2000a). 

تعليم اللغة العربية وتعلمها من أجل الأهداف الدينية ليس عيبا بكل التأكيد بل إنه يتماش ى مع كون 

، ويتماش ى أيضا مع دافعية هذه اللغة لغة دينية التي ينطق بها القرآن الكريم والأحاديث الشريفة

إلا أن التركيز البالغ على هذا الجانب .  (Hermawan, 2018b)اللغة العربيةالإندونيسيين الرئيسية لتعليم 

الديني يجعل عملية تعليم اللغة العربية وتعلمها عملية أحادية الجانب التي لا تتماش ى مع متطلبات مستجدة 
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لتعليم هذه اللغة وتعلمها بوصفها لغة أجنبية، وذلك لأنها تعامل اللغة العربية بوصفها لغة الدين فقط  

 . (Thu’aimah, 2000b)ها لغة مجالات الحياة الأخرى وتهمل كون

لغة العربية في ضوء مثل هذا الاتجاه يؤثر سلبيا على تنوع الخبرات اللغوية المراد تزويدها وتعليم ال

للطلاب لأنه يهتم بتزويدهم بالقواعد والترجمة على حساب المهارات اللغوية الأخرى مثل مهارة الاستماع 

ا والكلام والكتابة. وهذا أيضا لا يتناغم مع الاتجاهات الحديثة لتعليم اللغة ال
ً
عربية، لأن القواعد ليست هدفـ

 . (Thu’aimah, 2000c)على حد ذاتها وإنما هي وسيلة للوصول إلى المهارات اللغوية

 المواد الدراسية ثانيـا: 

 ,Wekke)المواد الدراسية يمكن تصنيف اتجاه تعليم اللغة العربية في إندونيسيا إلى اتجاهين من حيث 

 :هما(2015

تعليم اللغة العربية من خلال الكتب اللغوية والدينية، وهذا مما يترتب على الاهتمام البالغ بالجانب  .1

 الديني في تعليم اللغة العربية.

اللغة العربية للناطقين بغيرها الصادرة من الدول تعليم اللغة العربية من خلال سلسلة تعليم  .2

 العربية، مثل: العربية للناشئين والعربية بين يديك.

هذان الاتجاهان لم يقدما نتيجة مرضية تذكر لمجال تعليم اللغة العربية في إندونيسيا. فشل الاتجاه           

تهين بالآخر الاتصالي. وفضلا عن ذلك فإن هذا الأول لأنه يهتم بالجانب المعرفي فقط من اللغة العربية ويس

الاتجاه يفتقر إلى المبدأ اللغوي لإبعاده اللغة من وظيفتها الاتصالية كما يفتقر إلى المبدأ التعليمي لاستنادها 

في التعليم إلى الكتب الدينية واللغوية بدلا من كتب تعليم اللغة. وقد أشار أحمد شلبي بعد أن مسح مراكز 

للغة العربية بإندونيسيا في السبعينات إلى هذه المشكلة مؤكدا أن من أهم ما يفتقر إليه تعليم اللغة تعليم ا

العربية هو انعدام كتب التعليم الجيدة وأن التعليم يسير على نهج خاطئ إذ إنه يعتمد على الكتب النحوية 

  . (Wekke, 2015)وليس على الكتب التعليمية

لمآخذ عليه لعدم مراعاته المحتوى اللغوي الثقافي في اختيار المواد الدراسية. أما الاتجاه الثاني فيرجع ا          

إن سلسلة العربية للناشئين والعربية بين يديك لا يخص إعدادهما الإندونيسيين خاصة ولكن الناطقين بغير 

ها مع المستوى العربية عامة، فإذا استخدما لتعليم اللغة العربية في إندونيسيا فاستتبع ذلك مراعاة تناسب

 . (Wekke, 2015)اللغوي للإندونيسيين كما استتبع إدماج محتوى الثقافة الإندونيسية

 ثالـثا: طرائق التدريس

إن طريقة التدريس التي شاع استخدامها في تعليم اللغة العربية في إندونيسيا هي طريقة النحو 

لى القواعد والترجمة. إضافة إلى المركزة ع  تناسب ما تستتبعه أهداف التعليم ومواده  والترجمة. ذلك لأنها
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ذلك، إن هذه الطريقة تسمح إلى حد كبير استخدام اللغة الأم في عملية التعليم وهذا ملجأ آثره عدد غير قليل 

   (Hermawan, 2018a). من المعلمين في إندونيسيا الذين لا يتمتعون بما يكفي من مهارة التحدث باللغة العربية

منهجية ولا إلى أسس لغوية تربوية وقد أكد العلماء ومن قصور هذه الطريقة أنها تفتقر إلى أسس 

أنها قد ثبت فشلها في تعليم اللغة العربية بنتيجة مرضية في معظم الدول الأجنبية الناطقة بغير العربية. 

تخرج الطلاب الملمين بقواعد اللغة العربية  على حد ما أثبتته الدراسات–ونتيجة التعليم على هذه الطريقة 

 . (Zarkasyi, 2014)مة ولكن مفتقرين إلى مهارات الاتصال باللغة العربيةوفن الترج

هناك محاولات في بعض الجامعات في استخدام طرائق أخرى مثل الطريقة المباشرة والطريقة 

السمعية الشفوية نتيجة استخدام سلسلة العربية للناشئين والعربية بين يدك. ولكن هذه المحاولات 

 . (Wahida & Saidah, 2020)الاتصال الشفوي باللغة العربيةاصطدمت بمستوى المعلمين المتدني في 

 رابعا: مشكلة الموارد البشرية

 هي:(Amirudin, 2017)  ومن المشاكل التي تتعلق بمعلمي اللغة العربية في إندونيسيا

ليسوا من المتخصصين في تعليم اللغة الأجنبية أو العربية على وجه التحديد   إن معظم المعلمين .1

ومنهجها. إنما معظمهم الملمون بقواعد اللغة  وليس لديهم ما يكفي من المعلومات حول تعليم اللغة

 العربية وترجمة نصوصها أو خريجو جامعات الشرق الأوسط المتخصص في غير العربية.

إن معظمهم لم يتلقوا تدريبات إعداد المعلمين سواء كان قبل الخدمة أو أثنائها مما يمنعهم من  .2

 تحسين أدائهم التعليمي.

تصال باللغة العربية مما يجعلهم مضطرين إلى استخدام اللغة إن معظمهم لا يقدرون على الا .3

الأمر الذي يقف وراء شيوع استخدام طريقة النحو والترجمة في مراكز  الإندونيسية في عملية التعليم

 تعليم اللغة العربية في إندونيسيا. 

  (Amir, 2020)عوامل يتلخص أهمهاهذه القصور في الموارد البشرية لا يأتي من فراغ وإنما تقف وراءها عدة 

 يلي: افيم

انعدام تخصص تعليم اللغة العربية خاصة على المستوى الماجستير والدكتوراه مدة طويلة قبل أن  .1

ظهر أخيرا في السنوات الأخيرة مما يمنع المعلمين من التأهيل لأن بعضهم لا يجدون مكانا لمواصلة 

لأخرى التى لا علاقة لها مهنيا تخصصهم وبعضهم مضطرون إلى التخصص في مجالات العلوم ا

 ومعرفيا بكونهم معلمي اللغة العربية.

 ندرة الدورات التدريبية التي يمكن أن يستفيد منها المعلمون في تحسين أدائهم التعليمي. .2
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اتجاه النحو والترجمة السائد في تعليم اللغة العربية. فبما أن هؤلاء المعلمين هم إنتاج هذا الاتجاه  .3 

 يدعو للاستغراب إذا كانوا متمكنين من حيث القواعد والترجمة وضعفاء في المهارات التقليدي فلا

 الاتصالية أو مهارة الكلام على وجه التحديد.

 إبراز هده المشكلة وتداعياتها على المجتمع المسلم الكيني

إن ظهور هذه المشكلة وانعكاساتها على المجتمع المسلم الكيني سلبا، واضح جدا لكل من يتابع شأن  

 التعليم الإسلامي في كينيا، وذلك من عدة جوانب:

اختلاف المراحل التعليمية بين المدارس الإسلامية وخاصة في المرحلة الثانوية، ففي بعض المدارس  -1

نوات، كغالب المدارس الإسلامية في كينيا، كمدرسة النجاح تستغرق مرحلة الثانوية ثلاث س

الإسلامية والسلام بمدينة قاريسا، ومعهد الفتح الإسلامي ومدرسة الاعتصام بوجير، ومدرسة نور 

الإسلام بمنديرا، وبعضها تستغرق المرحلة الثانوية سنتان، وفي مدارس أخرى قد تستغرق أربع 

، ومعهد الإمام مالك بقاريسا. وهذه التعددية ليست مشكلة بحد سنوات كمعهد الكساؤوني بممباسا

ذاتها، وإنما المشكلة تكمن في أن هذه المراحل قد تنعكس على الطالب إذا انتقل مثلا من بلد إلى بلد 

 آخر أو من مدرسة إلى أخرى مما لا يتوافق مع مسيرته التعلييمية الأولى.

المقررات على الطلاب في المراحل التعليمية في المدارس  تظهر هذه المشكلة أيضا من جانب اختلاف -2

الثانوية مما قد يؤدي إلى اختلاف كامل في المادة المدروسة مع اتحاد الأغراص والأهداف المرجوة من 

دراسة الثانوية الإسلامية في كينيا، والمسار التعليمي أيضا مما يظهر تفاوتا وفارقا كبيرا بين الطلاب 

 ة بل وفي مادة واحدة.في مرحلة واحد

عدم اعتراف المدارس فيما بينهم في بعض الأحيان بذريعة اختلاف المناهج والمقررات مما ينعكس على  -3

 الطالب إذا أراد التحول من مدرسة إلى أخرى.

 أسباب ظهور هذه المشكلة والمساعِدة على استمرارها في المنطقة

المدارس الثانوية الإسلامية بكينيا، ولم تزل هذه  هناك أسباب متنوعة أدت إلى اختلاف المناهج في

الأسباب موجودة حتى الئن بشكل كبير إلا بعض المحاولات البسيطة مؤخرا لتوحيد المناهج في بعض المناطق 

 قام بها بعض الأكاديميين والدعاة وإن لم تغير عن الواقع شيئا ملموسا مما كان عليه الحال سابقا.

 سباب إلى قسمين:ويمكن تقسيم هذه الأ   

 أسباب عامة .1

 أسباب خاصة .2

فالأسباب العامة هي غياب الجهة  المسؤلة عن التعليم الإسلامي في كينيا والتي من صلاحيتها توحيد المناهج   

 وأما الأسباب الخاصة لاختلاف المناهج الدراسية في المدارس فهي كثيرة، منها: وتطويرها بشكل مستمر.
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التعليمية المناسبة لكافة  عدم وجود جهة حكومية تستند إليها المدارس من حيث وضع المناهج .1

 المدارس الإسلامية في البلد.

تأسست غالب هذه المدارس بأيدي المتطوعين والدعاة من المجتمع المحلي مما جعل تكاليف المدرسة  .2

 على كاهلهم، ومن بينها وضع المناهج والمقررات المدرسية.

لدول العربية وعدم سماح أي اعتماد بعض المدارس على المقررات القديمة التابعة لمناهج بعض ا .3

 تغيير في تلك المقررات.

قلة المتخصصين والأكاديميين بوضع المناهج التربوية والتعليمية بما يتماش ى مع متطلبات العصر  .4

 وحاجات المجتمع.

يتهم، يحافظ الأصالة  .5 عدم وجود منهج منظم إسلامي يقنع الجميع ويترجم عن عقيدة المجتمع وهُوِّّ

 المبادئ الإسلامية مع مواكبة متطلبات العصر ومتغيراته. والثوابت ويراعي

اختلاف الرؤى والخلفيات فيما بين المدارس أنفسهم في المنهج التعليمي مما أدى إلى التبعية لجامعات  .6

 ومناهج أخرى )سبب نادر(.

درسة من أهم الأسباب لاختلاف المناهج وعدم الاتحاد، العجز المادي مما أدى إلى استقلالية كل م .7

 وبحث تكلفتها لوحدها من الداخل ومن الخارج.

ص منها، تنقسم إلى قسمين:إ
ّ
حلول بعيدة المدى  ن حلول هذه المشكلات وبدائلها، وكيفية التخل

دة يدرسها المختصون  نات المجتمع المسلم الكيني، وطرح رؤية موحَّ والزمن، وهذه تتطلب الوفاق فيما بين مكوِّّ

وأصحاب المناهج التعليمية ووضع مقررات دراسية في جميع المراحل التعليمية مما يترجم عن ثقافتهم وعقيدتهم 

 وأما الحلول المؤقتة فعديدة، منها: افع.وهُويّتهم ويحرص المواكبة مع كل جديد ن

عقد اجتماعات استشارية بين الدعاة والأكاديميين في كل منطقة بنفسها والنقاش عن هذا الموضوع  .1

 بجدية ودراسة الأسباب والمعوّقات وكيفية التخلص منها على محيط المنطقة بالشفافية.

يناقش فكرة توحيد المناهج واختياره من الداخل  بعد الوفاق على الأسباب والمعوّقات والتجاوز عنهما .2

 أو من الخارج لكن برؤية موحدة مدروسة.

الاعتماد على الإمكانيات المادية والفكرية الموجودة لديهم وطرح الأفكار بناء على هذه الإمكانيات  .3

 الممكنة من الداخل والخارج.

خارج البلد تحريك هذه الرؤية والمساهمة فيها على الطلاب المنتسبين إلى هذه المناطق الدارسين في  .4

بخبراتهم المختلفة في المناهج المتنوعة، وتقديم تقريرات متكاملة عن المناهج التعليمية السائدة إلى 

 المتخصصين والأكاديميين القائمين بإشراف المدارس الإسلامية وإدراة شؤونها.
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د بالمعلومات والمعار  .5  ف من فنونها المتنوعة؛ لكي يسهل الرجوع إليها عند إنشاء مكتبات إسلامية تزوَّ

 وضع المناهج والمقررات في جميع المواد الشرعية والعصرية.

لة لوضع المناهج والمقررات تحت إشراف مختصين في مجال التربية  .6 إنشاء هيئآت وجمعيات مخوَّ

 الإسلامية والمناهج التعليمية.

 

 نتائج البحث

م اللغة العربية يمر بمرحلة يمكن وصفها انتقالية حيث أنه بدأ يشهد يتضح مما سبق بيانه أن تعلي

بعض التطورات الملحوظة الواعدة من ناحية، ولا يزال في الوقت نفسه يتعرض لعدة مشاكل شائكة من ناحية 

ومن الملاحظة أن التطورات التي أنجزها مجال تعليم اللغة العربية في إندونيسية تغطي جميع جوانب  أخرى.

التعليم من منهج وإدارة وموارد بشرية مما يعني أنه قد توافرت لهذا المجال شروط التقدم والترقية. أما 

المشكلات القائمة التي لا تزال يتعرض لها هذا المجال فما هي إلا جزء لم تصل إليه هذه التطورات غير 

تطورات، وهذا طبعا يتطلب جهودا المكتملة، ستزول هذه المشكلات بمشيئة الله تزامنا مع اكتمال هذه ال

هذا البحث يعطي إشارات طفيفة لموضوع مستفحل يحتاج إلى عشرات و  مستمرة من المعنيين بهذا المجال.

المقالات والأبحاث والدراسات؛ للوصول إلى حلول بعيدة المدى، وتقليل الآثار السلبية المترتبة على الفوض ى 

 الإسلامية الكينية، وعدم عودتها في الواجهة مرة أخرى.المنهجية السائدة في المدارس 
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